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RESUMO

A abordagem do alfabetizar letrando propde que a educacao em leitura e escrita néo
se restrinja ao dominio técnico, mas inclua também a compreenséo dos usos sociais
da linguagem escrita. Assim, o individuo ndo apenas decifra textos, mas compreende
como e quando utilizar a escrita de maneira adequada e eficaz em diferentes situacées
comunicativas. A reflexdo critica sobre as préaticas pedagdgicas dos professores se
faz fundamental nesse contexto. E preciso analisar como os métodos e estratégias
utilizados em sala de aula podem promover ndo apenas a aquisi¢cao de habilidades
basicas de leitura e escrita, mas também o desenvolvimento de competéncias mais
amplas de letramento. Isso inclui a capacidade de interpretar textos, de escrever de
forma coerente e de aplicar essas habilidades em contextos variados da vida cotidiana
e profissional.
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1. INTRODUCAO

Ao promover um ambiente educacional que valorize ndo apenas a aquisi¢ao de
habilidades técnicas, mas também o uso significativo dessas habilidades em
contextos sociais reais, estamos preparando os alunos ndo apenas para serem
alfabetizados, mas verdadeiramente letrados. Isso significa capacita-los ndo apenas
a decodificar letras e palavras, mas a compreender, analisar e interpretar o mundo ao
seu redor através da leitura e da escrita. Assim, ao integrar teoria e pratica de maneira
eficaz e envolver os interessados diretamente no processo educacional, podemos
fortalecer a importancia do letramento como uma pratica social essencial para o
desenvolvimento integral dos individuos em nossa sociedade contemporanea.

O presente trabalho esta fundamentado na discussdo sobre alfabetizagdo e
letramento, um tema amplamente debatido no meio académico, porém nem sempre
compreendido de maneira profunda pelos envolvidos no processo educativo. Muitas
vezes, ha duvidas persistentes sobre esses conceitos, e os individuos possuem
apenas nogoes elementares e restritas, o que dificulta uma aprendizagem significativa
das habilidades de ler, escrever, compreender e argumentar dentro do contexto em
que estao inseridos.

A alfabetizacdo refere-se ao aprendizado do codigo escrito, ou seja, a
capacidade de decifrar letras, silabas e palavras. Por outro lado, o letramento vai além
disso, envolvendo a habilidade de utilizar a leitura e a escrita de forma funcional e
critica no dia a dia, em diferentes situa¢des sociais e culturais. E fundamental que os
educadores e demais agentes educativos compreendam ndo apenas a definicao
tedrica desses conceitos, mas também a sua aplicacdo pratica na formacdo dos
alunos. Para superar essas limitacdes, é necessario adotar abordagens pedagogicas
gue promovam uma compreensdo mais profunda e integrada da alfabetizacdo e do
letramento. Isso pode incluir atividades que estimulem a reflexdo critica sobre textos
diversos, a producdo de textos com propositos variados e a participagdo em
discussfes que exigem argumentacdo baseada em evidéncias.

Além disso, é essencial promover uma educacao que considere os contextos e
experiéncias de vida dos alunos, tornando a aprendizagem mais significativa e
relevante para eles. Ao integrar teoria e pratica de forma adequada, podemos
proporcionar aos estudantes ndo apenas habilidades técnicas, mas também
competéncias que lhes permitam participar ativamente e de maneira critica na
sociedade contemporanea. Portanto, € fundamental um esforco conjunto para
esclarecer e aprofundar o entendimento sobre alfabetizacao e letramento, garantindo



que todos os envolvidos no processo educativo possam ndo apenas compreender,
mas também aplicar de forma eficaz esses conceitos no desenvolvimento integral dos
individuos.

2. MARCO TEORICO
2.1Alfabetizacdo e letramento

A dicotomia entre as concepc¢fes de Emilia Ferreiro e Magda Soares sobre
alfabetizacdo ndo apenas reflete suas abordagens tedricas distintas, mas também se
estende a discussdo sobre o papel dos métodos de alfabetizacdo no processo
educacional. Magda Soares (2003) argumenta a favor da utilizacdo de multiplas
metodologias ao invés de um método Unico. Ela enfatiza a importancia de adaptar as
praticas de ensino as necessidades e contextos especificos dos alunos,
reconhecendo que diferentes abordagens podem ser eficazes dependendo das
circunstancias educacionais e sociais.

Por outro lado, Emilia Ferreiro (2010) embasada na teoria construtivista, critica
a ideia de métodos de alfabetizacdo que prescrevem uma sequéncia fixa de atividades
e técnicas. Ela sugere que tais métodos podem ser limitadores ao nao permitirem que
as criangcas construam ativamente seu conhecimento sobre a linguagem escrita
através de suas proprias interacfes e descobertas.

Assim, enquanto Soares (2003) reconhece a necessidade de metodologias
flexiveis que se adaptem as realidades dos alunos, Ferreiro enfatiza a importancia de
um ambiente alfabetizador que promova a exploracdo e experimentacdo com a
linguagem escrita, sem restricdes impostas por métodos predefinidos.

E importante ressaltar que, apesar das criticas a rigidez dos métodos de
alfabetizacdo, ambos os pontos de vista reconhecem a importancia de uma estrutura
educacional direcionada a objetivos claros. A metodologia, neste contexto, serve
como um guia flexivel que facilita o alcance desses objetivos educacionais,
promovendo o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de maneira
contextualizada e significativa para os alunos.

Portanto, a discussdo sobre métodos versus metodologias na alfabetizacéo
reflete ndo apenas diferentes filosofias educacionais, mas também a complexidade de
proporcionar um ensino eficaz que atenda as necessidades individuais dos
aprendizes, ao mesmo tempo em que promove um aprendizado autbnomo e critico.

As perspectivas de Emilia Ferreiro (2010) e Magda Soares (2003) sobre o
processo de ler e escrever revelam diferentes abordagens tedricas e conceituais
fundamentais para a compreensao da alfabetizacao.

Emilia Ferreiro (2010) alinhada a teoria construtivista, contesta a visédo
tradicional de que ler e escrever sdo simplesmente codificar e decodificar letras e
palavras. Para Ferreiro, escrever nao € apenas uma técnica mecanica que envolve
aplicar um codigo padrdo, mas sim um processo de significacdo e interacdo com a
linguagem escrita. Ela argumenta que a escrita € um ato de construgdo de sentido,
onde as criangas exploram e atribuem significados aos simbolos graficos de acordo



com suas proprias interpretacdes e experiéncias. Além disso, Ferreiro ressalta que as
variacdes linguisticas e dialetais ndo podem ser ignoradas, pois refletem a diversidade
cultural e social dos falantes.

Por outro lado, Magda Soares (2016) adota uma perspectiva mais linguistica e
estruturada da alfabetizacdo. Para Soares, aprender a ler e escrever envolve
necessariamente compreender e manipular as relagdes entre fonemas (sons da fala)
e grafemas (representacdes graficas das letras) para codificar e decodificar textos. Ela
enfatiza a importancia das habilidades de decodificagdo como base fundamental para
a alfabetizacdo, argumentando que dominar essas relacdes permite aos individuos
acessar e interpretar textos escritos de maneira eficaz.

Assim, enquanto o autor Ferreiro (2010) destaca a dimenséo interpretativa e
cultural da escrita, valorizando a construcao de significados pessoais e sociais, Soares
sublinha a importancia da competéncia linguistica e da compreensao estrutural da
linguagem escrita para a alfabetizacéo eficaz.

Essas perspectivas ndo sdo mutuamente excludentes, mas destacam
diferentes aspectos do processo de alfabetizacdo que s&o complementares. A
discussédo entre codificacdo/decodificacdo e construcdo de significado reflete a
complexidade e a variedade de abordagens tedricas que buscam explicar como as
criancas aprendem a ler e escrever, levando em consideracdo tanto os aspectos
linguisticos quanto os sociais e culturais envolvidos no uso da linguagem escrita.

2.2 Desafios da alfabetizacéo

Primeiramente, o contexto histdrico e cultural de uma sociedade desempenha
um papel fundamental na forma como a leitura e a escrita s&o valorizadas e integradas
as praticas sociais. Sociedades que historicamente valorizaram o conhecimento
escrito e promoveram o0 acesso a educacao tém tendéncia a desenvolver niveis mais
altos de letramento entre seus membros. Por outro lado, em sociedades onde o
acesso a educacdo foi limitado ou desigual, o letramento pode ser menos
disseminado.

Além disso, a falta de conhecimento adequado sobre alfabetizacéo e letramento
pode dificultar a implementacdo de praticas educacionais eficazes. Educadores e
gestores precisam compreender profundamente as teorias, metodologias e praticas
gue sustentam o processo de alfabetizac&o e letramento para poderem aplica-las de
maneira efetiva no contexto escolar.

Outro fator relevante sdo as politicas educacionais fragilizadas ao longo do
tempo. Politicas inconsistentes, mudancas frequentes de abordagens pedagdgicas e
falta de investimentos adequados podem comprometer a qualidade da educacéo
oferecida, impactando diretamente os resultados do ensino de leitura e escrita.

Portanto, é crucial que haja um esforgo continuo para fortalecer esses aspectos.
Isso inclui politicas educacionais mais estaveis e consistentes, investimentos
adequados em formagé&o continuada de professores, pesquisas aprofundadas sobre
praticas eficazes de alfabetizacdo e letramento, além de uma valorizagéo cultural e
social da importancia da educacdo e do conhecimento escrito na vida das pessoas.



Esses sdo passos fundamentais para promover uma educacdo de qualidade que
prepare os individuos ndo apenas para decifrar letras, mas para se tornarem
participantes criticos e efetivos no mundo letrado contemporaneo.

Atualmente, o conceito de letramento tem ganhado destaque ao ser associado
a alfabetizacdo, levantando a questdo sobre o que significa ser verdadeiramente
letrado. Ser letrado vai além da simples habilidade de ler e escrever, representando
um conjunto de competéncias fundamentais para a participacao efetiva na sociedade
contemporanea.

Primeiramente, um individuo letrado possui ndo apenas a capacidade de
decodificar palavras, mas também de compreender e interpretar textos de diversos
tipos, como livros, artigos, manuais e outros materiais. 1sso implica em ser capaz de
extrair significados, fazer conexdes com conhecimentos prévios, e realizar inferéncias
a partir do conteudo lido.

Além da leitura, ser letrado envolve também a habilidade de expressar ideias
de forma clara e organizada por escrito. Isso inclui a producéo de diferentes tipos de
textos, adaptando o estilo de escrita conforme o contexto e o publico-alvo.

Um aspecto crucial do letramento € a competéncia critica. I1sso significa ser
capaz de analisar de maneira critica as informac¢des encontradas nos textos, avaliar a
validade das fontes, reconhecer vieses e perspectivas diferentes, e formar opinides
fundamentadas com base nas evidéncias apresentadas.

Ser letrado também envolve participar ativamente de préaticas sociais que
utilizam a linguagem escrita, seja no ambiente educacional, profissional ou pessoal.
Isso inclui ndo apenas a comunicacao eficaz, mas também a capacidade de negociar,
aprender, colaborar e resolver problemas utilizando a escrita como ferramenta.

Por fim, um individuo letrado é capaz de adaptar suas habilidades de leitura e
escrita a novas situacdes e desafios, demonstrando flexibilidade e capacidade de
aprendizado continuo. Portanto, o letramento ndo se restringe ao dominio técnico da
leitura e escrita, mas engloba habilidades cognitivas, criticas, comunicativas e
adaptativas essenciais para uma participacao efetiva e bem-sucedida na sociedade
contemporanea.

2.3 A praxis no alfabetizar do letrando

O estudo realizado por Oswald e Kramer (2001) enfatiza a importancia da leitura
e escrita como pilares fundamentais nas escolas de formacdo de professores. A
pesquisa, conduzida em trés instituicbes de formacédo de professores, utilizou dados
concretos como observacgdes, entrevistas, analises e reflexbes para concluir que a
alfabetizacao e o letramento devem ser priorizados nesses ambientes.

Uma das principais conclusdes do estudo é que € essencial instigar nos
professores o desejo genuino pela leitura e escrita, transformando essas praticas em
algo prazeroso e ndo apenas uma obrigacdo. Esse aspecto é crucial para que 0s



educadores possam transmitir aos alunos ndo apenas conhecimentos técnicos, mas
também o0 gosto pela linguagem escrita e suas possibilidades no mundo
contemporaneo.

Ao focar na formacao inicial e continuada dos professores, preparando-os
adequadamente para integrar o letramento as praticas de alfabetizacdo, as
instituicbes de ensino superior podem desempenhar um papel fundamental na
melhoria da qualidade da educacéo. Isso ndo apenas fortalece a capacidade dos
professores de ensinarem de maneira mais eficaz, mas também promove um
ambiente escolar mais rico em experiéncias de leitura e escrita para os alunos.

Ainda segundo as autoras:

A leitura tem uma enorme contribuicdo a dar ao processo de educacdo dos
professores como pessoas que pensam o mundo criticamente e se repensam,
e a escrita favorece a sua constituicdo como sujeitos que reveem a sua prépria
histéria, individual e coletiva, e podem dar a essa historia, hovos sentidos. Por
outro lado, essa formacao ira instrumentalizar os professores para que eles
tornem seus alunos pessoas que leem, escrevem e conseguem aprender com
a literatura- romances, poesias, contos, ficcdo- num processo de socializagéo
do conhecimento que € direito de todos- criangas, jovens e adultos; alunos e
professores- pois todos somos cidadaos, sujeitos da histéria e da cultura (
OSWALD; KRAMER, 2001, p. 17).

Com base nos pressupostos mencionados, destaca-se a importancia das
formacdes de professores voltadas para a pratica de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. E crucial ressaltar que ndo apenas a formacg&o continuada, mas também
as escolas de educacdo e as universidades precisam ajustar seus curriculos para
atender as novas demandas da sociedade contemporanea. Nesse sentido, é
necessario enfatizar a organizacao do tempo pedagdgico e dos recursos didaticos, de
modo a favorecer a efetiva garantia das aprendizagens no ensino da lingua.

A adaptacdo dos curriculos educacionais deve contemplar ndo apenas 0s
aspectos teéricos e metodoldgicos tradicionais, mas também integrar praticas que
incentivem o letramento desde as séries iniciais. Isso implica em desenvolver
habilidades de leitura critica, producdo textual significativa, andlise linguistica e
oralidade, proporcionando aos educadores ferramentas adequadas para promover um
ensino mais dindmico e contextualizado.

Portanto, as instituicbes de ensino superior desempenham um papel
fundamental ao ajustar seus programas de formacgao de professores para que estejam
alinhados com as necessidades atuais da educacdo. Isso ndo sO fortalece a
capacidade dos educadores de responderem aos desafios contemporaneos, mas
também contribui para a promocéao de praticas educativas mais eficazes e inclusivas.

Acredita-se que o ato de planejar ndo apenas organiza a pratica educativa, mas
também proporciona uma reflexdo profunda sobre nossas decisbes pedagdgicas. Ao
planejar, levamos em considerac¢do os conhecimentos prévios dos educandos, 0 que
possibilita uma melhor conducéo das aulas.

Ao antecipar possiveis dificuldades dos alunos, o planejamento pedagdgico
permite que o educador desenvolva estratégias adequadas para supera-las,



otimizando assim o tempo de forma sistematica. Essa abordagem néo sé melhora a
eficiéncia do ensino, mas também aumenta a relevancia e a aplicabilidade dos
conteudos trabalhados em sala de aula.

Dessa forma, o planejamento ndo é apenas uma ferramenta administrativa, mas
uma pratica essencial para garantir que as atividades educativas sejam significativas,
engajadoras e capazes de promover o aprendizado efetivo dos alunos.

Assim, o planejamento, aliado as formacgdes de professores, assume um papel
crucial na autoformacéo profissional. Ele permite que revisemos nossas acdes e nos
preparemos para enfrentar diversas situagdes, continuamente replanejando nossa
pratica de maneira organizada e sistematica.

2.4 O conceito de alfabetizacao

Segundo Castanheira (2008, p. 19), € crucial que o professor dé sentido a
memorizacao da ordem alfabética incentivando a aprendizagem do alfabeto junto com
Seus usos sociais. Nesse contexto, 0s processos envolvidos na aprendizagem inicial
do sistema de escrita alfabética, incluindo a ordenacédo das letras, devem ser
orientados pelo professor de forma a ampliar o entendimento da criangca sobre
classificacédo e organizacdo de elementos de uso concreto no seu cotidiano.

Essa abordagem nao se limita apenas a memorizacao sequencial das letras do
alfabeto, mas sim a compreensdo de como essas letras sdo utilizadas e organizadas
em diferentes contextos sociais e culturais. Por exemplo, os alunos podem aprender
ndo apenas a recitar o alfabeto, mas também a identificar letras em palavras comuns,
compreender a ordem alfabética em listas e explorar como a ordem alfabética € (util
na organizacao de materiais escritos.

Ao conectar a aprendizagem do alfabeto aos seus usos praticos e sociais, 0
professor ajuda os alunos a construir um entendimento mais profundo e significativo
do sistema de escrita alfabética. Isso ndo so6 facilita a aprendizagem inicial da leitura
e escrita, mas também promove habilidades de pensamento critico, organizacéo e
classificacdo que sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo das criancas.

Portanto, integrar o ensino do alfabeto com seus usos sociais ndo apenas
enriquece a experiéncia educacional dos alunos, mas também prepara uma base
sélida para o desenvolvimento futuro de suas habilidades linguisticas e sociais.

Magda Soares (2016, p. 27) reconhece a complexidade da alfabetizacdo a luz
das Ciéncias Linguisticas, da Psicologia Cognitiva e da Psicologia do
Desenvolvimento. Ela destaca que a alfabetizagdo € um processo complexo que
envolve diversas componentes ou facetas e demanda diferentes competéncias para
ser efetivamente ensinada e aprendida.

Neste contexto, Soares aponta que a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a um
anico método ou abordagem simplista. Pelo contrario, € um campo de estudo que se
baseia em uma variedade de estudos tedricos, os quais geram distintas definicdes e
perspectivas sobre como o processo deve ser conduzido.



Ela enfatiza que € responsabilidade da escola organizar e integrar esses
saberes tedricos de maneira coordenada e eficaz. Isso ndo sO visa melhorar as
praticas de alfabetizacdo, mas também contribuir para a formacao integral dos
educandos. Portanto, o papel da escola ndo se limita apenas ao ensino das
habilidades basicas de leitura e escrita, mas também a aplicacdo de conhecimentos
tedricos para promover uma alfabetizagdo que seja significativa e abrangente.

Ao reconhecer a complexidade da alfabetizacdo e a diversidade de abordagens
tedricas disponiveis, a escola pode adotar métodos pedagdgicos mais ricos e
adaptados as necessidades individuais dos alunos, promovendo assim um
desenvolvimento mais completo e sustentdvel das habilidades linguisticas e
cognitivas.

Carvalho (2015) aborda os métodos de ensino que historicamente tém
orientado a pratica pedagogica na alfabetizacdo. Esses métodos se dividem em duas
principais concepcdes: 0s sintéticos e os analiticos, além de suas combinacfes e
variacoes.

Os métodos sintéticos sao caracterizados pelo ensino progressivo das relagcdes
entre letras e sons. Um exemplo é o método alfabético, onde os alunos aprendem as
letras e seus sons correspondentes de forma sequencial, construindo gradualmente

palavras e frases. Outro método sintético é a silabacdo, que ensina através da
segmentacdo das palavras em silabas.

Por outro lado, os métodos analiticos iniciam o ensino pela palavracdo e
sentenciacéo, ou seja, pela compreenséao global da palavra ou da frase para depois
analisar suas partes menores, como as silabas e as letras que a compdem. Esse
método visa desenvolver a compreensao global do texto desde o inicio.

Além dessas duas abordagens principais, existem métodos que combinam
elementos sintéticos e analiticos, como os sintético-analiticos, que alternam entre a
analise de partes menores e a construcao de palavras e frases completas. Também
ha métodos que incorporam narrativas e contos como forma de ensinar a linguagem
escrita de maneira contextualizada e envolvente.

Essas diversas abordagens refletem a busca por estratégias eficazes para
ensinar a leitura e escrita as criancas, levando em consideracdo suas habilidades
cognitivas e o contexto educacional. A escolha do método mais adequado pode variar
de acordo com as caracteristicas individuais dos alunos e com as diretrizes
pedagogicas adotadas pela escola ou sistema educacional.

Os métodos anteriormente mencionados sédo caracterizados pelo paradigma
tradicional de ensino, que muitas vezes se baseia em um modelo conteudista. Esse
paradigma tende a propor atividades homogéneas, onde todos os alunos sao
expostos as mesmas praticas de ensino, sem levar em consideracdo seus saberes
prévios e suas especificidades individuais na pratica da escrita escolarizada.

Nesse contexto tradicional, o papel do professor muitas vezes € o de esperar
que todos os alunos alcancem o mesmo nivel de desempenho na aprendizagem,
seguindo uma abordagem uniforme e padronizada. No entanto, essa expectativa nem



sempre é realista, pois, os alunos tém diferentes ritmos de aprendizagem, estilos
cognitivos variados e experiéncias de vida distintas que influenciam sua capacidade
de assimilar novos conhecimentos.

2.5 O conceito de letramento

Para promover a participagdo social e o exercicio da cidadania, é crucial
proporcionar aos alunos experiéncias diretas com materiais que explorem a leitura e
a escrita em suas diversas funcdes e contextos. De acordo com o0 conceito de
letramento de Magda Soares (2003, p. 18), letramento € o resultado do processo de
ensinar ou aprender a ler e escrever, sendo o estado ou condi¢do que um grupo social
ou individuo adquire ao se apropriar da pratica da escrita.

Assim, a apropriacdo da leitura e da escrita ndo se limita apenas ao dominio
técnico dessas habilidades, mas também confere ao aprendiz novas caracteristicas e
competéncias. Essas competéncias vao além do uso efetivo e subjetivo da linguagem
escrita, aproximando o individuo das oportunidades de exercer poder, autonomia e
influenciar comportamentos dentro dos sistemas representativos da escrita na
sociedade.

Portanto, ao integrar praticas de letramento significativas no ambiente
educacional, os alunos néo apenas desenvolvem habilidades linguisticas essenciais,
mas também se capacitam para participar ativamente na vida social, politica e cultural.
Isso contribui para sua formagédo como cidadaos criticos, conscientes de seu papel na
sociedade e capazes de utilizar a escrita de maneira eficaz para promover mudancas
e enfrentar desafios em suas comunidades.

O conceito de letramento, conforme Magda Soares (2003), esta intrinsecamente
ligado as habilidades e praticas adquiridas dentro de um ambiente escolar
burocraticamente organizado, refletido nos itens de testes e provas de leitura e escrita.
Isso significa que o letramento escolarizado ndo apenas envolve o desenvolvimento
das habilidades bésicas de leitura e escrita, mas também a adaptacdo dessas
habilidades aos padrdes e exigéncias educacionais especificas, como avaliacdes
padronizadas.

Seguindo essa linha de raciocinio, Carvalho (2018, p. 72) define o letramento
escolar como um conjunto mais amplo de atividades que incluem praticas
pedagogicas, recursos e materiais didaticos voltados para a leitura e a escrita dentro
do contexto educacional institucionalizado. Isso abrange desde as metodologias de
ensino até o uso de materiais didaticos especificos que sdo utilizados para ensinar e
avaliar as habilidades de leitura e escrita dos alunos.

Portanto, o letramento escolarizado ndo € apenas uma questao de adquirir
habilidades basicas de linguagem escrita, mas também de adaptar essas habilidades
aos requisitos e expectativas do ambiente educacional formal. Essa abordagem visa
nao apenas o desenvolvimento das competéncias individuais dos alunos, mas
também sua capacitacdo para participar efetivamente na vida académica e no
contexto social mais amplo.

No contexto contemporaneo, o letramento escolar € compreendido como um



conjunto de praticas, recursos e métodos idealizados pela escola para desenvolver
habilidades de leitura, escrita e suas aplicacdes. Este conceito abrange néo apenas o
ensino tradicional da lingua escrita, mas também incorpora novas formas de
representacéo e comunicagao que surgem com o avango das tecnologias digitais.

Segundo Senna (2002, p. 200), a cultura da escrita esta evoluindo para incluir
praticas letradas que exploram diversas formas de representacdo além do texto
tradicional em papel. Com a proliferacdo das tecnologias hipertextuais e a ascenséo
da informatica, o texto escrito agora se beneficia de novas possibilidades dindmicas e
atemporais. Isso significa que a escrita ndo se limita mais ao formato estatico de

paginas impressas, mas € enriquecida por imagens, cores, sons, movimentos e
interacOes que podem ocorrer em ambientes digitais.

Essa transformacdo estd mudando ndo apenas a maneira como interagimos
com a linguagem escrita, mas também ampliando as formas como ela pode ser
utilizada para representar e comunicar ideias de maneiras mais dinamicas e
interativas. Assim, o0 letramento escolar contemporaneo nao apenas ensina
habilidades basicas de leitura e escrita, mas também prepara os alunos para participar
de uma sociedade cada vez mais digitalizada e tecnologicamente avangada.

O autor destaca a dinAmica da cultura escrita em resposta as transformacdes
da sociedade, onde o texto ndo se restringe mais ao formato tradicional em papel,
mas se apresenta de maneira digital, incorporando cores, imagens e sons. Essa
evolucdo cria novas possibilidades de comunicacéo e interacdo que sao essenciais
para a formacao de uma rede global de comunicacéao.

Conforme discutido anteriormente, oferecer uma educacdo escolarizada que
esteja alinhada com os diversos usos da linguagem na sociedade atual € fundamental
para promover aprendizagens significativas. Isso implica ndo apenas ensinar as
habilidades basicas de leitura e escrita, mas também integrar essas habilidades com
as tecnologias digitais e outras formas contemporaneas de comunicacao.

Ao proporcionar aos alunos experiéncias educacionais que refletem a
diversidade e a dindmica da linguagem em suas multiplas manifestacfes, a escola
prepara os estudantes para compreender e participar efetivamente de uma sociedade
cada vez mais interconectada e digitalizada. Isso ndo apenas enriquece o aprendizado
dos alunos, mas também os capacita para se adaptarem e contribuirem de forma
significativa em um mundo cada vez mais complexo e tecnoldgico.

Na perspectiva de Dolz e Abouzaid (2015, p. 10), o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos néo pode se limitar ao estudo isolado de um unico
género textual ou mesmo de uma familia especifica de géneros. E crucial abordar a
dindmica comunicacional que existe entre diferentes géneros textuais.

Essa abordagem sugere que os estudantes devem ser expostos a uma
variedade de géneros textuais, pois cada um possui caracteristicas proprias de
linguagem, estrutura e proposito comunicativo. Ao explorar essa diversidade, os
alunos ndo apenas ampliam suas competéncias linguisticas e textuais, mas também
desenvolvem uma compreensdo mais profunda sobre como os géneros textuais sao
utilizados em diferentes contextos comunicativos.



Assim, entender a interacao entre os géneros textuais permite aos alunos nao
apenas reconhecer suas caracteristicas individuais, mas também aplicar esses
conhecimentos de forma mais eficaz em diversas situacfes de leitura, escrita e
comunicacdo. Essa abordagem dinamica e integrada contribui para uma educacao
mais abrangente e prepara os alunos para serem comunicadores competentes e
versateis.

2.6 Préticas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes fundamentais
para a educacao basica no Brasil, abrangendo desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio. No contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a area de Linguagens,
que inclui a disciplina de Lingua Portuguesa, desempenha um papel crucial na
definicdo das praticas pedagdgicas para alfabetizacdo e letramento dos alunos.

A BNCC preconiza uma abordagem diversificada e integrada para o ensino da
leitura e escrita, visando ndo apenas a aquisicdo inicial da linguagem escrita
(alfabetizacédo), mas também ao desenvolvimento de habilidades de letramento. O
conceito de alfabetizacdo letrada vai além da simples decodificacdo das letras e
palavras, englobando a capacidade de compreender e utilizar a linguagem escrita de
forma significativa em diferentes contextos sociais.

Entre as praticas propostas pela BNCC para 0s anos iniciais estdo a promoc¢ao
da oralidade e da escuta atenta como base para a compreensao da linguagem; a
leitura de textos variados, como literarios e informativos, para ampliar o repertorio
cultural dos alunos; a producdo de textos de diferentes géneros para desenvolver
habilidades de expressao escrita; o trabalho com projetos integrados que envolvem a
leitura e a escrita em contextos interdisciplinares; e a mediacdo pedagdgica, em que
o professor assume o papel de mediador do processo educativo.

Dessa forma, a BNCC busca proporcionar uma formacéo integral que prepara
os estudantes ndo apenas para dominar as habilidades basicas de leitura e escrita,
mas também para participar ativamente das praticas sociais de linguagem de maneira
critica, reflexiva e criativa, preparando-os para os desafios da vida contemporanea.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) estabelece como prioridade a alfabetizacdo, destacando a
importancia de oferecer amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética. Esse processo deve estar integrado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e escrita, além de envolver os estudantes em praticas
diversas de letramento. Segundo a BNCC de 2017, as praticas de alfabetizacéo e
letramento devem ser sensiveis ao universo infantil, considerando as culturas
tradicionais e contemporaneas das criancas. Isso inclui valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos, suas brincadeiras, obras artisticas e cantigas, que contribuem
para enriquecer suas experiéncias culturais e facilitar o acesso a cultura letrada.

A BNCC enfatiza que aprender a ler e escrever ndo apenas proporciona novas
habilidades aos estudantes, mas também amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos em diversas areas do saber. A insercdo na cultura letrada capacita os
alunos a participarem de forma mais autbnoma e protagonista na vida social,



fortalecendo sua capacidade de interacao e compreensao dos contextos em que estéo
inseridos (BRASIL, 2017, p. 61).

Assim, percebe-se a importancia de integrar o brincar como uma pratica
pedagdgica na sala de aula, utilizando materiais adequados e atividades inovadoras
que estimulem a inteligéncia criativa das criancas, ao mesmo tempo em que
despertam o interesse pela leitura e pela escrita. Castanheira (2008, p. 52) propde
gue as atividades ludicas e as brincadeiras sao fundamentais para o desenvolvimento
do raciocinio e da criatividade dos alunos.

Portanto, sdo procedimentos didaticos que devem ser incorporados em
determinadas situacbes de ensino e aprendizagem, como na descoberta e
memorizacao das regras do sistema alfabético através de jogos de memoria, € no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica por meio de brincadeiras, jogos e cantigas
gue exploram rimas e aliteragdes. Dessa forma, os professores tém a oportunidade
de combinar prazer e diversdo nas rotinas de trabalho em sala de aula, tornando o
ambiente educativo mais dinamico e estimulante para os alunos.

3. CONCLUSOES

A partir da revisao bibliogréfica e estudos sobre a tematica, torna-se claro que
ndo had um método infalivel nem um "super professor" que possa resolver todas as
dificuldades de leitura e escrita das criancas e garantir sua aplicacéo pratica correta.
No entanto, ha diversas abordagens e estratégias que podem levar a resultados
satisfatorios na alfabetizacéo desses jovens aprendizes.

Portanto, é crucial direcionar uma atencéo especial para as séries iniciais, 0s
primeiros anos de escolarizagdo da crianga. E nesse periodo que é fundamental
concentrar os melhores recursos educacionais, incluindo professores altamente
qualificados, criativos, competentes e conscientes de sua responsabilidade social no
processo de alfabetizacdo dos alunos.

Educadores nessa fase inicial ndo apenas devem ensinar as habilidades
basicas de leitura e escrita, mas também devem motivar e inspirar os alunos a
aplicarem essas habilidades no dia a dia, incentivando um aprendizado significativo e
duradouro. Além disso, é essencial que esses professores estejam continuamente
atualizados com as melhores préaticas pedagdgicas e sejam capazes de adaptar seu
ensino as necessidades individuais de cada crianca.

Assim, investir na qualidade da educacdo nas séries iniciais ndo apenas
melhora os indices de alfabetizacdo, mas também estabelece uma base sélida para o
desenvolvimento académico e social dos estudantes ao longo de suas vidas.

Sim, é absolutamente essencial um investimento significativo na capacitacéo e
formacdo dos professores alfabetizadores. Isso envolve promover discussdes
profundas, estudos continuos e reflexbes substanciais sobre as tematicas de
alfabetizacdo e letramento. O objetivo € aprimorar constantemente as praticas
educativas e resolver os desafios que ainda impedem uma alfabetizacao eficaz, que
esteja integrada ao desenvolvimento do letramento.



A capacitacdo dos professores deve ser abrangente, incluindo ndo apenas
técnicas pedagogicas especificas para ensinar as habilidades de leitura e escrita, mas
também estratégias para engajar os alunos de forma significativa e promover o uso
pratico das habilidades adquiridas. Além disso, é fundamental que os professores
estejam atualizados com as novas pesquisas e abordagens no campo da
alfabetizacao e letramento, de modo a aplicar as melhores préaticas em sala de aula.

Investir na formacdo dos professores alfabetizadores ndo apenas eleva a
qualidade do ensino, mas também fortalece a base educacional das crian¢as desde
0S anos iniciais. Isso contribui para o desenvolvimento integral dos alunos,
preparando-os para enfrentar os desafios académicos e sociais ao longo de suas
trajetérias educacionais e além.Por fim, € crucial destacar que alcancar resultados
distintos na alfabetizac&o das criancas requer a adogcéo de metodologias inovadoras.
Estas devem ser capazes de despertar genuino interesse pela leitura e escrita no
educando, o que s6 se torna viavel se a educacdo oferecida for significativa e
contextualizada com a realidade em que ele vive.

E fundamental que a alfabetizacdo ndo se limite apenas ao aprendizado
mecanico das letras e palavras, mas que também promova uma compreensao mais
profunda e aplicada das habilidades linguisticas. Dessa forma, podemos formar
cidaddos que ndo apenas dominam a técnica da leitura e escrita, mas que também
compreendem como utilizar essas habilidades de maneira eficaz em diferentes
contextos sociais e pessoais.

E importante ressaltar que o processo de alfabetizac&o é continuo e dinamico.
As criancas chegam a escola com uma variedade de conhecimentos prévios que néo
devem ser ignorados, mas sim explorados e ampliados para facilitar o
desenvolvimento de outras competéncias linguisticas. Ao reconhecer e valorizar essa
bagagem inicial de conhecimento, os educadores podem criar ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e eficazes.

Portanto, ao adotar abordagens pedagodgicas inovadoras e sensiveis ao
contexto do aluno, podemos néo apenas alfabetizar, mas também letrar as criancas,
preparando-as para se tornarem individuos criticos, participativos e capazes de se
expressar e compreender o mundo ao seu redor de maneira eficaz.

4. REFERENCIAS

BRASIL Ministério da Educacéo. Secretaria de Alfabetizagdo. PNA: Politica
Nacional de Alfabetizagdo/Secretaria de Alfabetizacdo, Brasilia: MEC, SEALF,
2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf
2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Governo Federal. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF, 2017.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.
126p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf.



CEARA. Secretaria da Educacéo do Estado do Ceara. Documento Curricular
Referencial do Ceara: educacéao infantil e ensino fundamental/Secretaria da
Educacéo do Estado do Ceara.- Fortaleza: SEDUC, 20109.

CEARA. Secretaria da Educacéo. Proposta didatica para alfabetizar letrando do
2° ano: caderno do professor la e 2a etapa/ Secretaria da Educacéao — Fortaleza:
SEDUC, 2018.

CARVALHO, M. Alfabetizar e Letrar: um diadlogo entre a teoria e pratica. 12. ed.,
Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2015.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; GREEN, Judith L.; DIXON, Carol N. Praticas de
letramento em sala de aula: uma andlise de a¢bes letradas como construgéo social.
Rev. Port. de Educacao [online]. v. 20, n. 2, p. 7-38, 2007.

DOLZ, J.; ABOUZAID, M. Pluralidade dos géneros e singularidades do texto:
tensdes constitutivas da didatica das linguas. Linha D’Agua, v. 28, n. 2, 2015. p. 5-
25. Disponivel em: http://www.periodicos.usp.br/linhadagua/article/view/105440.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizac&o. 252. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
FERREIRO, E.; TEBEROSKI, A. Psicogénese da Lingua escrita. Trad. Diana
Myriam Lichtenstein, Liana Di Marco e Mario Corso. Porto Alegre: Artes Médicas sul,

1999.

KRAMER, S. Leitura e escrita de professores: Da pratica de pesquisa a pratica de
formacdo. Revista brasileira de educacao. Rio de Janeiro: n.07, 1998.

OSWALD, Maria Luiza; KRAMER, Sonia. Curriculo e saberes docentes; o que
aprendemos pesquisando leitura e escrita em trés escolas de formacéao de
professores. Educar. Curitiba, n.17, p. 155-37. 2001. Editora da UFPR.

SENNA, Luiz Anténio Gomes. Letramento: principios e processos 1. ed., Curitiba:
Intersaberes, 2012.

SOARES, M. A reinvencao da alfabetizacdo. Presenca Pedagdgica. Minas
Gerais: v.9, 2003.

SOARES, M. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed., Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

SOARES. Alfabetizacdo e letramento: Caminhos e descaminhos. Revista Patio —
Revista Pedagogica. Artmed Editora. Sado Paulo: 2004.

SOARES. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Trabalho apresentado
na 26°Reunido Anual da ANPED, Minas Gerais, 2003.






