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EDUCACAO E INSTRUCAO PUBLICA NAS OBRAS DE GARRETT,
PATRONI E ROUSSEAU NO CONTEXTO ILUMINISTA

Danilson Jorge Coelho Cordovil !

RESUMO

O presente estudo sobre uma Histéria da educacdo analisa a questédo da Instrucao
publica e educacédo que embora tenha sua distingdo € comum 0 uso do termo como
sinbnimos ao longo da Histdria do Brasil a comecar com o contexto da Revolucao
Vintista em Portugal e com suas influéncias no Brasil. O objetivo € analisar a relacéo
entre o ideario iluminista rousseauniano e do Vintismo de Felipe Patroni, identificando
a relacao entre a instrucdo publica e a educacéao entre o teérico Rousseau e Patroni.
Para isso, fez-se uso de material tedrico, revisao bibliografica, além da utilizacdo de
documentacédo histérica. Conclui-se que o caminho desenvolvido aqui mostra que a
leitura da obra Emilio ou Da educacéo de Rousseau e da obra Ensaio de Instrucgéo
(sic) Publica, de Patroni deve ser explorada em cursos de formacéo pedagdgica a fim
de atingir a compreensao dessa diversidade de géneros literarios como tratado, texto
filosofico e pedagdgico. Portanto, € um trabalho denso que, segundo os criadores, une
as formas de desenvolvimento do individuo desde a primeira infancia.

Palavras-chave: Historia da educacdo. Instrucdo publica. Educacdo. Vintismo.
lluminista.
ABSTRACT

This study on the History of Education analyzes the issue of public instruction and
education, which, although distinguished, is commonly used as synonyms throughout
the history of Brazil, beginning with the context of the Vintista Revolution in Portugal
and its influences in Brazil. The objective is to analyze the relationship between
Rousseau's Enlightenment ideas and Felipe Patroni's Vintism, identifying the
relationship between public instruction and education between the theorists Rousseau
and Patroni. To this end, theoretical material, bibliographical review, and historical
documentation were used. The conclusion is that the path developed here shows that
reading Rousseau's work Emile or On Education and Patroni's work Essay on Public
Instruction (sic) should be explored in teacher training courses in order to achieve an
understanding of this diversity of literary genres such as treatises, philosophical and
pedagogical texts. Therefore, it is a dense work that, according to its creators, unites
the forms of individual development from early childhood.
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1 INTRODUCAO

Este estudo aborda a temética da instrucéo e da educacéo, diferenciando seus
significados e implicagBes. A instrucdo, compreendida como instrucdo publica,
emerge do dever compartilhado entre a familia e o Estado, orientando o individuo para
a manutencdo de um sistema politico e econémico. Por outro lado, a educacao
transcende essa funcdo, representando o ensino de valores, normas, regras e
condutas sociais que promovem a emancipagéo do individuo.

Dessa forma, o estudo volta-se para fazer uma abordagem histérica de como
se processa a instrucdo publica no Brasil desde a época colonial com a instituicdo da
catequese, as aulas régias e ap0s a vinda da familia Real para o Brasil, tem-se inicio
a um processo de organizacdo do sistema educacional e de instrucdo publica
marcados no poés-constituicdo de 1824, como, por exemplo, a instrucdo primaria. Ja
com a Constituicdo de 1988 o termo instrugdo € substituido por a educagédo, como um
direito de todos e dever do Estado e da familia.

No contexto historico se vé ao longo da Historia colonial do Brasil que a
instrucdo publica era reservada as elites econdmicas e intelectuais, tanto na colénia
guanto no reino portugués. Assim, ao analisar a composi¢cdo de Emilio ou Da
educacdo, parece estar relacionado a eventos intimos de grande importancia e
profundo sentido afetivo para Rousseau. Por outro lado, ainda existem explica¢des no
imaginario comum de que a composicdo desta obra foi animada pelo desejo do autor
de retratar o abandono de seus filhos; portanto, teria sido escrito para aliviar o remorso
de um “pai desnaturado” (Starobinski, 1991).

Embora os estudos de Peter Jimack (1960) tenham argumentado que, de fato,
0 peso desse remorso sO foi sentido pelo autor durante a producdo do texto, é
necessario ter constantemente o cuidado metodolégico ao trabalhar com o
pensamento de Rousseau, entender que a constituicdo de suas obras €, de fato,
inseparavel dos ventos afetivos que o arrastaram ao longo de sua vida. Segundo
afirma Starobinski no prélogo de seus ensaios sobre Rousseau, esse filésofo ndo vé
uma separacao entre 0 pensamento e sua particularidade, sua teoria e seu lado
pessoal.

Considerando esse entendimento como fundamental para as analises aqui
realizadas, verifica-se que em Emilio ou Da Educacéo, apesar de ter sido produzido
para explicar e, geralmente, abordar questdes filosoficas, relaciona-se ao escrito de
Felipe Patroni, de 1823, intitulado Ensaio de Instrugdo Publica. Patroni com sua
inspiracao iluminista, baseadas nos ideais de educagao de Rousseau. As ideias de
Rousseau é também um tratado de Educacao, para Felipe Patroni o principio € a
Instrug@o Publica com base em uma organizacao de Estado. No entanto, os usos dos
principios de educacédo de Rousseau estdo pautados nas de Instrucdo de Patroni
(Rousseau, 1986).

Justifica-se o problema apresentado, pois mostra que no Brasil, e mais
especificamente no Grao-Para, havia uma ligacdo com os ideais lluministas, um
iluminismo que nasce com o Vintismo Portugués e que no Brasil adquire um sentido
nacional, embora no momento historico essa consciéncia de nacional estivesse em
formacao, como por exemplo, a proposta de Felipe Patroni para a Instrugcdo humana
direcionada ao imperador para ser implantada no Império. Torna-se, portanto,



relevante para a ciéncia da educacao, pois revela uma proposta de organizacao da
educacaol/instrucdo publica destinada a seu momento histérico, mas que nos revela
uma tentativa de organizar um sistema de educacao/instrucdo publica dirigida pelo
Estado, uma proposta de Estado.

O objetivo é analisar a relacdo entre a instrugédo publica e a educacédo nas obras
do século XIX, de Almeida Garrett, Felipe Patroni e do iluminista Rousseau.
Adicionalmente, busca-se relacionar as obras bibliograficas e documentais com a
tematica da instrucdo publica e educagdo presentes nesses autores, bem como
identificar as influéncias das obras de Almeida Garrett, Felipe Patroni e Rousseau no
surgimento da instrugcdo publica no contexto educacional brasileiro.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Uma historia da educacéo

Educacdo e Instrugcdo sédo constantemente utilizadas como sindnimos. No
entanto, a definicdo dos termos ndo é tdo simples assim: alguns autores questionam
a definicdo dos conceitos como sendo algo restritivo. Porém, € necessério definirmos
educacéo e instrucdo para podermos trabalhar a atuacdo de cada campo ou mesmo
a sinapse dos termos. Segundo o dicionério Aurélio, Educacado é o ato ou efeito de
educar(se). Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral do
ser humano (Ferreira, 2010). A instrucdo é, segundo o dicionario UNESP, o
ensinamento; ensino. Conjunto de conhecimentos adquiridos; cultura. Explicacéo
dada para um determinado fim” (Borba, 2012).

Assim sendo, os conceitos dicionarizados nos apresentam duas vertentes: a
Educacéo ¢ ligada aos valores (desenvolvimento da capacidade moral), enquanto a
Instrucdo se apresenta ligada ao conhecimento (conjunto de conhecimentos
adquiridos). Segundo o Marqués de Condorcet, a Instrucdo Publica é uma funcéo do
Estado. A Instrucéo esta ligada a formacdo fisica, intelectual e, também, moral. Tal
compreensao nos leva a concluir que a Instrugéo e Educacéo se misturam de acordo
com os conceitos dicionarizados anteriormente citados. Ainda, segundo Condorcet, a
Instrucdo Publica é muitas vezes tratada como Educacédo Publica (Condorcet, 2010).

O uso da palavra “Educagdo” remonta a antiguidade, como nos explica
Ghiraldelli Jr. (2009),

O termo “educagao” tem sua origem em duas palavras do latim: educere e
educare. A primeira quer dizer “conduzir de fora”, “dirigir exteriormente”; a
segunda indica “sustentar”, “alimentar”, “criar”. O sentido comum é o de
“instruir” e “ensinar”, mas com conotagdes diferentes que ja indicam posturas
pedagdgicas diferentes. A derivacdo dupla da palavra deixa entrever dois
grandes caminhos da filosofia da Educa¢cao no mundo ocidental: por um lado,
0 ensino baseado em regras exteriores em relacao ao aprendiz, por outro, 0
ensino dirigido no sentido de incentivar o aprendiz a forjar as suas proprias

regras (Ghiraldelli Jr., 2009, p. 13).

Talvez a origem do termo esclareca a tal proximidade entre os conceitos de
educacéo e instrucédo publica e que chega até nés hoje em dia como o de ensinar e
instruir. No entanto, ja pressupde também uma certa dicotomia no caminho
pedagdgico. Se os sentidos de educar forem analisados como sendo o ato de ensinar
e instruir, pode-se chegar a ampla concepg¢édo do que vem a ser educacéo. Pois a
histéria humana é uma histéria de ensinar, sdo os conhecimentos que sdo passados
de geragédo em geracéao.



Os textos mais antigos que falam sobre “ensinamentos” remontam as primeiras
civilizacbes, porém discute-se aqui a chamada “educagao privada”, quando a familia
educava os filhos como nos casos citados por Manacorda:

Como se sabe, existe toda uma literatura sapiencial, feita de “ensinamentos”
morais e comportamentais, que € comum também a outras culturas do
Oriente Préximo: basta pensar na Biblia e na literatura dos povos
mesopotamicos. Esta literatura pressupde a existéncia de uma verdadeira
escola da vida reservada as classes dominantes (Manacorda, 2010, p. 23)

E com a modernidade renascentista que nasce a ideia de infancia e de familia.
A importancia dessas novas ideias esta ligada ao campo da educacao, pois ao se
reconhecer uma separagao entre a crianga e o adulto, cria-se toda uma construcao de
educacéo e instrugdo voltada para a formacao deste, essa comeca na primeira fase,
a infancia. Neste viés, a educacdo e a instrucdo nos Estados modernos foram
pensadas a partir das ideias sobre a infancia. Elas divergem para duas vertentes: a
cartesiana e a rousseauniana. Para Descartes, a infancia é vista como uma fase ruim,
gue deve existir e passar:

Deve terminar para dar espaco, é a época da rebeldia, e entdo a crianca deve
ser conduzida da heteronomia a autonomia por meio de regras exteriores,
postas pelo adulto. A autonomia e a individualidade nascem ‘de fora para
dentro’. O professor, neste caso, € um disciplinador no sentido tradicional da
palavra. A escola um ambiente de formacgéo e conformacéo. A finalidade da
educacédo é fazer com que a fase negativa da infancia passe brevemente e
possibilite ao homem surgir a partir das regras do homem (adulto) sobre o
homem (a crianga) — ou seja, que o homem possa vir a surgir da crianca,
negando-a (Ghiraldelli jr, 2009, p.18-19).

Para Rousseau, a infancia € uma fase positiva que deve ndo sé existir, mas
também ser prolongada, pois para essa vertente a infancia personificada na crianca é
vista como fase criativa, pura.

Nessa fase a disciplina deve aparecer, ela deve vir como autonomia tirada
‘de dentro para fora’. O professor neste caso, € um companheiro de viagem.
A escola, um ambiente natural propiciador das melhores experiéncias. A
finalidade da educacéo é fazer com que a fase positiva da infancia permaneca
ao longo da vida adulta, no que ela tem de bom — ou seja, que o homem
(adulto) venha a materializar-se a partir do interior do homem(criancga),
mantendo em seu intimo o verdadeiro humano que existia na crianca
(Ghiraldelli Jr., 2009, p. 19)

As duas propostas séo classificadas, respectivamente, como lluminista e
romantica, no entanto, ambas nascem dentro do movimento moderno lluminista,
definindo assim o papel da educacéo e do educador frente ao educando. Tedricos de
filosofia, mas que contribuiram para as filosofias da educacdo. O lluminismo como
movimento filosofico e cultural, surgido na Europa, por volta dos séculos XVII =X VIII,
passou a pensar 0 humano em suas mais amplas vivéncias. Logo, a ciéncia da
Educacao passa a utilizar esses classicos como interpretacao para a area. 1Isso nao
guer dizer que as obras lluministas ndo tém haver com a educacdo, mas nao havia
uma ciéncia voltada para o estudo da educacdo como se observa a Ciéncia da
Educacao atualmente.

Por outro lado, no Brasil, a origem da educacao, como forma de direcionamento
a um publico, com o objetivo de criar padrées que facilitasse um projeto de Estado
nasce com a chegada dos colonizadores portugueses em 1500. No entanto, isso ndo



se faria se ndo fosse tragada a instituicdo da Catequese que, para muitos estudiosos,
foi o principio da estrutura educacional implantada no Brasil.

Sendo assim, a catequese nasce no seio da Companhia de Jesus, uma ordem
da Igreja Catdlica criada por Inécio de Loiola e que teve sua oficializacdo em 27 de
setembro de 1540, pela bula REGIMINI MILITANTIS ECCLESIAE. Como nos informa
(Sebe, 1982). No entanto, em 1584, o novo superior da ordem Jesuita, o padre
Aquaviva elabora uma série de modificacbes no Plano de ensino jesuitico, sendo o
texto aprovado em 1591, como forma definitiva da RATIO STUDIORUM, promulgada
em 08 de janeiro de 1599 (Ribeiro, 2001).

Em 1759, quando os jesuitas foram expulsos, devido as reformas Pombalinas,
iniciou-se o processo de constituicdo da instrucédo publica voltada para a formacao de
um individuo para o Estado, nos ideais lluministas e ndo mais para a religido catélica
como nos tempos da catequese. Nessa instrucéo, o nativo ja ndo era mais foco e sim
os filhos dos colonizadores e colonos. Apés a expulsdo dos religiosos desapareceram
os cursos de humanidades, sendo implantadas as Aulas Régia, pelo Alvara de 28 de
julho de 1759 (Fonseca, 2011).

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil em 1808, 0 ensino no
Brasil passou por uma grande transformacao, pois aqui era nesse momento a sede
do reino portugués e por isso foram criados diversos cursos de nivel académico como:
Academia Real da Marinha (1808), Academia Real Militar (1810), Academia Médico —
Cirtrgica da Bahia (1808), bem como a do Rio de Janeiro (Brasil, 1827).

Com a Independéncia do Brasil em 1822 e a promulgacéo da Constituicdo de
1824, iniciou-se a formulacédo de um sistema de instrucao publica, com a garantia de
educacdo primaria gratuita para todos os cidaddos. Em 1827, foi aprovada a primeira
lei nacional de ensino, determinando a criacdo de escolas de primeiras letras em
cidades e vilas. Devido a escassez de professores, adotou-se o0 método
Lancasteriano, baseado na ajuda muatua, onde alunos mais adiantados auxiliam os
menos avancados, sob a supervisdo de monitores e inspetores, conforme destacado
por Ghiraldelli Jr (2009).

Para a Constituicdo Brasileira de 1988, a Educacao é: “direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988). Vale ressaltar
gue o termo Letramento tem origem de uso no Brasil, por volta das ultimas décadas
do século XX (Silva, 2022) e a LBD trouxe a compreensdo de que a educacao € um
processo que se desenvolve fora e dentro das Instituicbes de ensino oficiais, como
também na vida familiar e convivéncia diaria. No entanto, é possivel notar que a LDB
como lei normativa do Estado Brasileiro estabelece e disciplina a educagéo escolar,
aquela vinculada como misséo de Estado (Brasil, 1996).

2.2 Contexto da educacdo e historiografia do vintismo

Quando os portugueses auxiliados pelos ingleses retomam o controle de
Portugal, ainda em 1808, o governo passa a ser exercido por uma junta inglesa, pois
D. Joao VI (coroado Rei em 1818, com a morte de D. Maria 1), continuou no Brasil.
Inconformados com a situacéo de Portugal, intelectuais portugueses formularam um
projeto chamado de Regeneracao (Alves Filho; Souza Junior; Bezerra Neto, 2001).
Nesse projeto também chamado de Vintismo, devido ter sido implantado em Portugal
no ano de 1820 defendia a Monarquia Constitucional ao estilo da ideologia Liberal.



No Brasil temos Historiadores que voltaram a atencdo para o estudo do
Vintismo, tanto em Portugal quanto no Brasil, como é o caso de Lucia Maria Bastos
Pereira das Neves, que em algumas ocasites foi orientanda de Maria Beatriz Nizza
da Silva, essa com uma larga convivéncia em Universidades portuguesas (Neves,
2006). Olhe o que nos diz Neves sobre o Vintismo em relagéo a justificativa da entrada
de Portugal na chamada “Modernidade”:

Tal ingresso no mundo contemporaneo ndo se limitou, como se pensava ha
algumas décadas, a introducao da producao fabril e a implantacédo efetiva do
capitalismo. Na realidade, tratava-se de um complexo processo, envolvendo
a dimensédo econbmica e social, mas que dependeu, fundamentalmente, da
difusdo de uma nova concepcdo de mundo, em termos politicos e
intelectuais (Neves, 2006, p. 8).

E relevante destacar o modo inovador pelo qual Dias (1972) observa a
formacédo das elites luso-brasileiras, considerando o enraizamento de novos capitais
e interesses portugueses em associacao a “classe nativa” do Rio de Janeiro pelo fato
da vinda da Familia Real para o Brasil, como a propria autora chama, para a América
portuguesa. Portanto, a vinda da corte com o enraizamento do Estado Portugués no
Centro-Sul daria inicio a transformacéo da colénia em Metrdpole Interiorizada.

Uma outra contribuicdo de Viotti da Costa foi ter percebido as diferentes faces
do Vintismo e ainda por percebé-lo como um projeto ambiguo em que também se
manifestou aspectos antiliberais, “na medida em que um de seus principais objetivos
era destruir as concessoes liberais feitas por D. Jodo VI ao Brasil” (Costa, 1987).

A historiografia regional é bem mais aprofundada ao tratar sobre o Vintismo,
principalmente a historiografia regional das antigas provincias que se mostravam
descontentes com a emancipagdo do Brasil em relagdo a Portugal ou as que
almejavam sua independéncia. E o caso da historiografia paraense onde a
proclamacéo do Vintismo assume papel tdo relevante quanto foi a independéncia para
o Brasil (Raiol, 1970). Assim, tanto em Portugal quanto na provincia do Gréo-Para, o
Vintismo teria sido para Baena (1970), promovido com a finalidade de interesses
particulares. Assim, nota-se que a historiografia local tem estudado a fundo as
relagBes politicas, sociais, constitucionais, clientelistas que circundam o periodo
intitulado de Revolucdo Constitucionalista e suas influéncias no Gréao-Para.

2.3 O Vintismo

Nese ponto, aborda-se uma analise do movimento Vintista, em Portugal,
utilizando para tal a obra O Dia Vinte Quatro d’agosto de Almeida Garrett, um autor
gue introduziu o romantismo nacionalista, em Portugal, na década de 1820. Para o
estudo do Vintismo no Grao-Para sera utilizada a obra Ensaio de Instru¢do publica,
de Felipe Alberto Patroni Martins Maciel Parente, como uma fonte primaria que
possibilita perceber o contexto ideoldgico da época.

O Vintismo, como ficou conhecido o movimento rebentado em Portugal em 24
de agosto de 1820 tinha como objetivo imediato a restauracéo de Portugal, quer seja
como sede da monarquia portuguesa, quer a recolonizagdo do Brasil e a
reestruturacdo da economia de Portugal que segundo os mentores do Vintismo
encontrava-se atrasada frente as nagdes europeias.

A biografia de Garrett € bem rica. Jodo Batista da Silva Leitdo, como era seu
nome, sofreu uma alteracdo, quando da invaséo francesa em Portugal, quando sua
familia teve que mudar de nome para Almeida Garrett. Nascido na cidade do Porto,



em 04 de fevereiro de 1799, e partindo em 09 de dezembro de 1854, em Lisboa, foi
“‘um liberal que desempenhou papéis relevantes ao longo da primeira metade do
século XIX. Para além daqueles que o tornaram introdutor do Romantismo em
Portugal”. “O Dia Vinte Quatro d’agosto” € uma obra feita em comemoragdo ao
primeiro ano da regeneragao portuguesa (Garrett, 2007).

O patriotismo também se mostra presente, Garrett (2007) se propbde em
defender a todos os custos sua nag¢ao, mas o Vintismo enquanto uma ideologia prega
contra 0 que seus tedricos consideram o mais grave, que € o despotismo, a tirania e
0S governos absolutistas. Embora esteja mais proximo do lluminismo Italiano, o
lluminismo Portugués presente no Movimento Vintista ndo deixa de apresentar tracos
marcantes do lluminismo Francés. Podemos constatar isso com a obra “O Dia Vinte
Quatro d’agosto”, em sua primeira parte, quando Garrett fala sobre a liberdade, e
igualdade dos homens.

Assim, Garrett chega a mencionar o Pacto Social com o que ele chama de
Contrato Mutuo, mas como ja vimos as revolugdes propostas pelo Vintismo devem ser
ordeiras. A presencga do lluminismo Francés no Vintismo é tao forte que uma das
principais lutas desse movimento era pela instalacdo de uma Monarquia
Constitucionalista e a organizagdo da sociedade regida por leis. A quem mais
poderiamos associar essa vertente do pensamento Vintista a ndo ser ao pai da teoria
da Monarquia Constitucionalista e de sua obra prima “o espirito das leis”, Montesquieu
(Garrett, 2007).

O Vintismo “tratava-se de um complexo processo, envolvendo a dimensao
econdmica e social, mas que dependeu, fundamentalmente, da difusdo de uma nova
concepgao de mundo, em termos politicos e intelectuais” (Garrett, 2007).

2.4 A contribuicdo de Rousseau para a educacao

O estudo muito completo e rico de Nacarato (2008) sobre o lugar de Rousseau,
nos cursos brasileiros de formacéo de professores entre 1946 e 1996, indica que esse
fildsofo esta presente no campo da educacdo como um dos autores considerados
essenciais, como Platdo e Coménio, embora ele ndo pretendesse criar receitas para
as proprias praticas educacionais. Embora os estudos de Peter Jimack (1960) tenham
argumentado que, de fato, o peso desse remorso so foi sentido pelo autor durante a
producéo do texto, & necessario ter constante cuidado metodologico, ao trabalhar com
0 pensamento de Rousseau, para entender que a constituicdo de suas obras €, de
fato, inseparavel dos ventos afetivos que o arrastaram ao longo de sua vida.

Segundo Nacarato (2008), a presenca de Rousseau nos cursos de formacao
de professores, tanto no corpo dos documentos oficiais, como nos capitulos dos livros
de histéria da educacdo e na voz dos formandos, embora sempre tenha sido
enfatizada, enfoca o reducionismo e a distorcdo do pensamento desse filésofo.
Rousseau disse temer que, depois de seu Emilio, a questdo da educacéo permaneca
esquecida, algo que, por culpa sua, ndo aconteceu. De fato, como é comumente
conhecido entre as historias da pedagogia, mesmo que ele tivesse ilustres
predecessores, Rousseau promoveu uma “revolugdo copernicana” em pedagogia
(Eby, 1970; Hubert, 1976).

Nas Cartas Escritas da Montanha, Rousseau (2006) rebateu a afirmacéo de
gue seu tratado educacional foi escrito como um guia para pais, maes e professores.
Rousseau (2004) observou: "Estou falando com vocé, uma mae carinhosa e
atenciosa". Uma nota para a palavra "mae" adverte:



A primeira educacdo é mais importante e cabe incontestavelmente as
mulheres. Se o autor da natureza houvesse desejado que ela coubesse aos
homens, ter-lhes-ia dado leite para alimentar as criancas. Assim, falai sempre
de preferéncia as mulheres em vossos tratados de educacéo, pois, além de
estarem em condi¢cBes de trata-la mais de perto do que os homens e de
influirem sempre mais, o éxito também lhes interessa muito mais, ja que a
maior parte das vilvas se acha como que a mercé dos filhos e eles entdo Ihe
fazem sentir vivamente, no bem e no mal, o efeito da maneira como foram
educados (Rousseau, 2004, p. 7-8).

O proprio Rousseau (2004) discute a forma do romance no quinto livro, quando
critica os trabalhos pedagdgicos de sua época. No final do prefacio de Emilio,
Rousseau alertou que a aplicacdo pratica de seu projeto esta ligada aos casos de
gualquer caso pratico e pode mudar indefinidamente:

Assim, tal educagéo pode ser realizavel na Sui¢a, mas nao na Franca; tal
outra pode sé-lo entre os burgueses, e tal outra entre os grandes. A maior ou
menor facilidade de execucdo depende de mil circunstancias, impossiveis de
serem determinadas a ndo ser numa aplicacdo particular do método a este
ou aquele pais, a esta ou aquela condicao (Rousseau, 2004, p.6).

Segundo Fortes (1976), esta passagem discute a eficacia pratica (isto &, "o que
€ possivel") de um projeto pedagdgico tedrico. Rousseau alega que, dependendo dos
assuntos e circunstancias em que seu sistema esta sujeito, o resultado pode variar.
Ele admite dois tipos de variacdes: uma geografica (dependendo do pais) e a outra
classe ou "condicao" social (burguesia ou "grande"). Ele entdo afirma que ndo esta
interessado em casos praticos especificos, afinal seu objetivo € tornar as pessoas o
gue ele propde; é precisamente isso que deve ser examinado para que seu verdadeiro
€SCOopo possa ser autenticamente avaliado.

A educacao faz parte da vida, como sempre foi aprendida e sempre ensinada,
faz parte da natureza de todo ser vivo, Rousseau acreditava que aquele que foi
educado em resposta a natureza busca seus valores no homem, e ndo além dele,
para que aspiragcdo a "constituicdo de um novo homem", é capaz de reformar uma
sociedade corrupta e degenerada. Rousseau define o lugar e o papel exclusivo da
educacdo, afirmando que a primeira educacdo € a mulher mais importante é
incontestavelmente, mas também o pai. "Os pais s&o os primeiros educadores. E com
eles que a unidade confirma seu contrato pedagdgico "(Martins, 2011).

Rousseau divide a educacao em trés modos: Educacéao da Natureza, que € 0
desenvolvimento de faculdades e 6rgédos, Educacdo das Pessoas, que € 0 uso de
faculdades desenvolvidas pela natureza, e Educacdo das Coisas, que é aprendida
com a experiéncia (Rousseau, 2004). Para Rousseau (2019): "A educacéo é uma arte"
e, portanto, "seu sucesso é quase impossivel, porque a competicdo necessaria para
seu sucesso ndo depende de ninguém". Segundo ele: "Tudo o que podemos fazer a
custa dos esforcos € abordar a meta mais ou menos, mas alcanca-la requer
felicidade". Embora o autor afirme que o sucesso da educagcdo ndo depende de
ninguém, ele ndo isenta os homens da responsabilidade pela educacao das criancas.
Pelo contréario, é visivel ao distinguir entre trés tipos de educacdo, especialmente
guando se trata da educacdo dos homens. Nesta fase, estdo sendo construidas

fundagbes para a construgdo humana.
3 METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza tedrica, cujo principal objetivo é a ampliacéo
do conhecimento acerca do Movimento Vintista, que teve sua origem em Portugal e
exerceu influéncia no Brasil. Para tanto, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa



bibliografica, pois realiza o levantamento de obras publicadas, tanto impressas quanto
virtuais, relacionadas a histéria da educacdo e da instrucdo publica. Focam-se,
especialmente, as producdes vintistas de Almeida Garrett e Felipe Patroni, além do
pensamento iluminista de Rousseau, com o objetivo de contextualizar o tema com
base em referenciais previamente publicados.

Além disso, a pesquisa também se enquadra como documental, uma vez que
recorreu a analise de obras primarias relacionadas ao tema, disponiveis no setor de
obras raras do Centro de Cultura do Para, localizado em Belém do Para. Esse material
documental foi essencial para aprofundar a compreensédo sobre o Vintismo e sua
influéncia no contexto historico e educacional do Grao-Para.

Quanto a abordagem metodolégica, o estudo é qualitativo, pois busca
interpretar e compreender as diferentes perspectivas relacionadas ao tema, sem
recorrer a métodos estatisticos, caracteristica que seria tipica de uma abordagem
guantitativa. A andlise qualitativa permite uma investigacdo mais profunda e detalhada
das ideias e reflexdes presentes nas obras estudadas.

Por fim, o método de pesquisa utilizado é o dedutivo. A partir da analise das
ocorréncias e do desenvolvimento do Vintismo em Portugal, foi possivel compreender
como essa ideologia se manifestou e influenciou o contexto histérico e cultural do
Grao-Para, contribuindo para uma visdo mais abrangente do impacto do Movimento
Vintista na educacéo e na instrucao publica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O estudo do periodo Vintista através das obras de O dia vinte quatro d’agosto,
de Almeida Garrett, e Ensaio de Instrucdo Publica, de Felipe Patroni, ambas
relacionadas com a matriz filoséfica iluminista e, sobretudo, com as influéncias da obra
Emilio ou Da Educacéo, de Jean-Jacques Rousseau, possibilitaram o entendimento
das bases do surgimento da Instrucdo publica e da educacdo em Portugal e no Brasil.

Em Almeida Garrett é possivel verificar que durante a formacédo do romantismo
em Portugal surge uma tendéncia que era o nacionalismo e, como maior expressao
desse movimento nacionalista, o autor propde que Portugal se desvencilhasse das
influéncias estrangeiras que tomavam conta de Portugal, principalmente no que ele
criticava, que era a educacao portuguesa, onde os cidadaos portugueses procuravam
se educar na Inglaterra, trazendo para Portugal essa marca. Logo, era necessario criar
um sistema de educacao pelo Estado Nacional.

Em Ensaio de Instrugéo Publica, Felipe Patroni escreve sua arte social baseada
na formacdo humana, mais precisamente na instru¢cdo dos meninos. Para Patroni, a
Instrucdo Publica fazia parte do Direito Publico universal, tal era sua importancia. Aléem
disso, a Instrucdo Publica aparece como uma fungdo do Estado. Isso ndo quer dizer
gue a familia ndo tenha funcao na formacao do individuo, pelo contrario, ele reconhece
o papel de educar da familia, mas quando os progenitores ndo tém a capacidade de
educar sua prole o Estado, aquele que deveria arcar com essa funcao, pois era a
instrucdo um importante elo de participacdo social, um meio para a formacao do
cidadao.

Se o primeiro mundo que o infante conhece he o patrio tecto: se o amor
paternal com solicitude busca o bem ser da prole; se a prole, & primeira
expressdo do sentimento, falando inculca a veneracgéo e estima que consgra
aos seus progenitores; he evidentissimo que aos pais compete
originariamente educar os filhos. Sendo porém que nem todos os pais se



acham em circunstancias de prestar aos filhos huma educac¢éo digna de hum
membro da sociedade; he da mesma sociedade estabelecer escolas ou
collegios, onde os Cidad&os recebdo huma instruccdo que os forme justos,
inteligentes dos seus devere, e zelosos servidores da Patria (sic) (Patroni,
1823., p. 9).

Assim, Patroni nos fornece a relacdo intima entre educacao e instru¢ao publica
com a preocupacédo de um Estado formador de seus cidadaos. Essa ideia nos dias de
hoje pode parecer banal, no entanto, era para a época muito inovador, visto o estado
das coisas em gque se vivia na década de 1820, ndo s6 no Brasil, mas também em
Portugal. Ndo era incomum as autoridades censurarem qualquer forma de instrucéo,
divulgacdo de saberes e mesmo ideias que contrariassem o Estado absolutista em
gue se viviam (Patroni, 1823).

Em Rousseau, especialmente na obra analisada, Emilio ou Da educacao, a
ideia de uma sociedade justa, feliz e livre onde reinasse a paz social s6 era possivel
se os individuos recebessem formacdo para isso. Logo, ao propor um modelo de
educacédo que comecasse desde a fase de bebé, chamada por ele de infans ou idade
da natureza, era fundamental para moldar o individuo. Nessa fase que o autor
considera a mais importante, quando dizia que a crianca antes de falar, antes de
entender, ela ja se instrui, pois faz parte de um aprendizado que comeca nessa fase
da vida humana que continua durante a vida. No entanto, refor¢ca a importancia que
atribui a infancia.

A educacao primaria em Emilio € também, assim como em Patroni, atribuida a
mae. Dessa forma, a mée é a responsavel por moldar a crianga. Em analogismo a
essa funcdo Rousseau nos diz:

E a ti que me dirijo, terna e previdente mae, que soubeste afastar-te da
estrada principal e proteger o arbusto nascente do choque das opinides
humanas! Cultiva, regra a jovem planta antes que ela morra; um dia, seus
frutos seréo tuas delicias. Forma desde cedo um cercado ao redor da alma
de teu filho; outra pessoa pode marcar seu tragado, mas apenas tu podes
colocar a cerca. Moldam-se as plantas pela cultura, e os homens pela
educacéo (Rousseau, 2004, p. 7-8).

Chega-se a conclusdo de que a educacdo é um fenbmeno humano. Suas
raizes estdo presentes ao longo da Historia humana. Cada época a processa de
acordo com o contexto em que esta inserida, mas a educacao e instrucdo a que se
estudou aqui foi aquela em que fora organizada, planejada para que servisse de
instrumento de desenvolvimento social. Sendo assim, é possivel apontar na nossa
atualidade que essas proposi¢cdes séo atuais e, de certa forma, influenciaram a nossa
organizacéo educacional.

A Constituicdo do Brasil de 1988 tem um capitulo que trata apenas da
educacédo. Em seu Art. 205 ela nos traz:

Art. 205 CF/88 A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2002, p.100).

Arelacao € que ha uma preocupacéo na CF/88 do Brasil, assim como nas obras
analisadas em fornecer a educacéo na perspectiva de desenvolvimento da pessoa.
Essa caracteristica esteve presente em Rousseau, em Garrett e em Patroni. Outro
ponto que podemos chamar de legado desses autores que construiram suas obras



com a finalidade de criar uma estrutura de educagao e instrugéo, foi a questao de
atribuir uma educacdo em que a familia € parte dela e se pode perceber essa
caracteristica no artigo da Constituicdo do Brasil de 1988 (Brasil, 1988).

No mesmo artigo 205, da CF/88, € possivel verificar a discussao elaborada em
torno da educacdo e da instrucdo. Nota-se que a educacdo esta vinculada ao
desenvolvimento pessoal e a instrugdo estd no campo da instrucdo. Educacéo
entendida como valores, cultura, comportamento social e a instru¢do ao saber fazer
ligada a formacéo para o trabalho (Brasil, 1988).

No mesmo capitulo Ill, da educacdo da CF/88, é regida pela lei 9.394/96,
conhecida como Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB), cujo um de
seus principios esta regulamentado pelo art. 206, da CF/88, II, confirmando as
méaximas de Rousseau e Patroni, quando nos diz que o ensino sera ministrado com
base na liberdade de aprender, garantindo o direito a educacéo e aprendizagem ao
longo da vida (Brasil, 1988).

Por isso, chega-se ao resultado de que as obras analisadas convergem para o
tema da educacdao e da instrucéo publica como necessaria para a formacdo humana,
tanto sendo utilizado o conceito de educacdo mais presente em Rousseau, quanto o
da instrucdo publica, mais presente em Garrett e Felipe Patroni.

Portanto, tanto a educacédo, quanto a instrucado publica aparecem nas obras
como uma funcao da familia e, por conseguinte, do Estado, lan¢cando assim as bases
para uma acao ordenada, dirigida pelo Estado, quer seja em oferecer condi¢des para
a educacéo que ocorre no seio familiar, quer seja aquela que ocorre na esfera estatal
com a criacdo de escolas, universidades, centros de formacao profissional e na propria
criacdo de um sistema educacional nacional como propuseram Garret e Patroni.

5 CONCLUSAO

O Vintismo foi um movimento que ocorreu em Portugal em um momento
histérico em que o reino passava por uma desordem econdmica e politica decorrentes
das invasbes napolebdnicas. Este movimento fez surgir um sentimento entre os
portugueses de regenerar o reino frente ao Reino Unido do Brasil, com o objetivo de
exigir o retorno de D. Jodo VI para Portugal, a recolonizacdo do Brasil e,
principalmente, a limitagdo do poder real com a Constituicdo Portuguesa de 1822.
Houve uma difusdo dessa mentalidade iluminista como forma de conter o poder
absolutista e marcar a entrada das nagcdes na modernidade. Assim chegaram ao Brasil
as influéncias do movimento Vintista e dos ideais burgueses iluministas.

Nessa perspectiva, a proposicao de formas de instruir as criangas € resultado
dessa mentalidade iluminista, onde se vé a preocupacéo de formar pessoas para a
vida e para o Estado. Assim sendo, este estudo utilizou-se de trés obras fundamentais
para o estudo, sendo elas: “O Dia Vinte e Quatro d’agosto”, de Almeida Garrett,
material classificado como fonte bibliografica; “Emilio ou Da Educagédo de Rousseau”,
com farta traducdo para a lingua portuguesa e se configurando como material
bibliografico e, por fim, a obra de Felipe Alberto Patroni Martins Maciel Parente (Felipe
Patroni) intitulada “Ensaio de Instru¢do Publica de 1823, essa uma obra rara e
classificada como material documental existente no setor de obras raras da Fundacéao
Cultural do Para, mas que é apresentado, na integra, no anexo, por se tratar de
relevante documento para quem de interesse for em pesquisar pela documentacao
primaria



Optou-se por realizar uma andlise sobre os conceitos de Instrucdo publica e
educacéo algumas vezes utilizados como sinbnimos, para identificar a acdo de Estado
no sentido de formar seus cidaddos para atuarem em atividades necessarias ao
Estado. Utilizou-se da abordagem histografica sobre o contexto do movimento Vintista
para melhor compreender o ambiente da década de 1820 em Portugal e no Brasil
(especificando o caso do Grao-Pard).

Em o Dia Vinte Quatro d’Agosto, Almeida Garrett faz alusédo ao aniversario da
Revolugdo Vintista em Portugal, exaltando as realizagdes trazidas pelo movimento,
tecendo criticas a administracao de Portugal pelos ingleses. No Ensaio de Instrucéo
Publica de 1823, Felipe Patroni passou a formular um modelo de instruir, educar os
meninos e elaborar um complexo sistema de instru¢cdo, composto pelos estudos e por
faculdades na formacgé&o do individuo.

Na obra Emilio ou Da Educacédo seu conteudo, tanto como texto filosoéfico (na
forma de tratado) quanto como romance, podem ser interpretados da mesma maneira
que a tradicao idealista de Kant e Cassirer, segundo Starobinski (1991, p. 43). Para
essa tendéncia tipica do idealismo, Emilio seria 0 "elo necessario" entre o segundo
discurso e o contrato social; o primeiro trabalho conteria a hatureza critica e destrutiva
da ordem estabelecida e o segundo teria um aspecto construtivo e positivo. De fato,
nao se pode esquecer que Rousseau capturou a transformacao histérica que o
capitalismo industrial e a ascensao da burguesia impuseram ao conceito social de
infancia de sua época. Na medida em que o autor insistia que seu trabalho era para
abracar a teoria da "bondade humana primitiva" e lidar com seu sistema, que descreve
a "marcha da natureza" (como prometido pelo prefacio de Emilio), resultando de sua
constituicdo histérica de um periodo profundo no que tange as transformacdes no
campo cultural a qual sua obra pedagdgica se constitui como modelo de texto
pedagdgico.

Conclui-se, portanto, que o caminho desenvolvido aqui mostra que a leitura
Emilio de Rousseau e da obra Ensaio de Instru¢do Publica, de Patroni, bem como a
de Garrett, deve ser conduzida a fim de atingir a compreenséo dessa diversidade
abundante de géneros literarios: tratado, texto filoséfico e pedagdgico. Simplesmente
nao é suficiente colocar Emilio, por exemplo, nas méos dos estudantes para que eles
observem a leitura como agente modelador de mentalidade. E necesséario que se
mostre a eles que o autor percorreu todo o caminho e seu trabalho teve um impacto
na historia das ideias pedagdgicas, politicas e sociais. Portanto, é um trabalho denso
gue, segundo os criadores, une as formas de desenvolvimento do individuo desde a
primeira infancia. A instrucdo e a educacdo se apresentam como sindnimos, pois
fazem parte da formacéo de pessoas para servir a formacéo para a vida e para o
Estado.

A pesquisa aqui desenvolvida € muito menos resposta metodoldgica e mais
proposicdes para estudos posteriores sobre a formacdo do sistema de ensino
desenvolvido no Brasil como uma tarefa de Estado e ndo de Governo, pois as
diversidades e graus de desenvolvimento social e econdémico brasileiro sédo bastante
variados o que tem trazido muitas dificuldades até a atualidade de se formular politicas
educacionais nacionais.

Por fim o estudo mostrou que as proposicdes de Rousseau, Garrett e Patroni
através de suas obras estéo presentes no atual sistema de educacédo no Brasil através
do art.205 da CF/88 e da Lei 9.394/96 nos principios da participacdo da familia no
processo de educagéo, o papel do Estado, o desenvolvimento da pessoa humana e
na liberdade de aprender. Principios esses que devem ser preservados e refletidos



principalmente na questdo da participacdo da familia, cada vez mais ausente do
processo educacional.
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